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Presentacion

Los maestros son elemento fundamental del proceso educativo. La sociedad depo-
sita en ellos la confianza y les asigna la responsabilidad de favorecer los aprendiza-
jes y de promover el logro de los rasgos deseables del perfil de egreso en los alumnos
al término de un ciclo o de un nivel educativo. Los maestros son conscientes de que
no basta con poner en juego los conocimientos logrados en su formacién inicial
para realizar este encargo social sino que requieren, ademds de aplicar toda la ex-
periencia adquirida durante su desempefio profesional, mantenerse en permanen-
te actualizacién sobre las aportaciones de la investigacién acerca de los procesos de
desarrollo de los nifios y jévenes, sobre alternativas que mejoran el trabajo didactico
y sobre los nuevos conocimientos que aportan las disciplinas cientificas acerca de
la realidad natural y social.

En consecuencia, los maestros asumen el compromiso de fortalecer su acti-
vidad profesional para renovar sus préacticas pedagdgicas con un mejor dominio de
los contenidos curriculares y una mayor sensibilidad ante los alumnos, sus proble-
mas y la realidad en que se desenvuelven. Con ello, los maestros contribuyen a ele-
var la calidad de los servicios que ofrece la escuela a los alumnos en el acceso, la
permanencia y el logro de sus aprendizajes.

A partir del ciclo 2006-2007, las escuelas secundarias de todo el pais, inde-
pendientemente de la modalidad en que ofrecen sus servicios, inician en el primer
grado la aplicacién de nuevos programas, que son parte del Plan de Estudios esta-
blecido en el Acuerdo Secretarial 384. Esto significa que los profesores responsables
de atender el primer grado trabajaran con asignaturas actualizadas y con renovadas
orientaciones para la ensefianza y el aprendizaje —adecuadas a las caracteristicas de
los adolescentes, a la naturaleza de los contenidos y a las modalidades de trabajo
que ofrecen las escuelas.

Para apoyar el fortalecimiento profesional de los maestros y garantizar que
la reforma curricular de este nivel logre los resultados esperados, la Secretaria de
Educacién Puablica (sEP) elaboré una serie de materiales de apoyo para el trabajo
docente y los distribuye a todos los maestros y directivos: ) documentos curricula-
res bdsicos (plan de estudios y programas de cada asignatura); b) gufas para orientar
el conocimiento del plan de estudios y el trabajo con los programas de primer grado;
¢) antologfas de textos que amplian el conocimiento de los contenidos programa-
ticos y ofrecen opciones para seleccionar otras fuentes de informacién, y d) mate-
riales digitales con textos, imagenes y sonido que se anexardn a algunas guias y
antologias.




Asimismo, con el propésito de que cada entidad brinde a los maestros mads
apoyos para la actualizacion se han fortalecido los equipos técnicos estatales con
docentes que conocen el plan y los programas de estudio. Ellos habrdn de atender
dudas y ofrecer las orientaciones que requieran los colectivos escolares, o bien aten-
derdn las jornadas de trabajo en que participen grupos de maestros por localidad o
region, segiin lo decida la autoridad educativa local.

Ademds, la SEP iniciard un programa de actividades de apoyo a la actualiza-
cién sobre la Reforma de la Educacién Secundaria a través de la Red Edusat y prepa-
rard los recursos necesarios para trabajar los programas con apoyo de los recursos
de la Internet.

La sEp tiene la plena seguridad de que estos materiales serdn recursos impor-
tantes de apoyo a la invaluable labor que realizan los maestros y directivos, y de que
servirdn para que cada escuela disefie una estrategia de formacién docente orien-
tada a fortalecer el desarrollo profesional de sus integrantes. Asimismo, agradece a
los directivos y docentes las sugerencias que permitan mejorar los contenidos y la
presentacién de estos materiales.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA



Introduccion

El Programa de Geografia de México y del Mundo se elaboré en el contexto de la
Reforma de la Educacién Secundaria con el fin de ofrecer a los alumnos una visién
mundial de los procesos naturales, econdmicos y sociales del espacio geografico
donde se integra el conocimiento del territorio nacional. La asignatura de Geografia
busca que los estudiantes comprendan la organizacién y transformacién del espa-
cio en que viven, mediante el andlisis de las relaciones de los componentes geo-
graficos.

El estudio de la geografia en educacién secundaria involucra el manejo y la
comprension de conceptos, el desarrollo de habilidades para el manejo de informa-
cién, la representacién e interpretacion cartografica, asi como el fortalecimiento de
actitudes que permitan adquirir conciencia de los componentes y procesos que tie-
nen lugar en el espacio. También constituye un reto permanente para el profesor,
quien habra de crear un ambiente de aprendizaje propicio para los alumnos que
facilite la construccién de conocimientos, la participacion activa y responsable, el
desarrollo de competencias y la apropiacién de valores. Esto implica la formacién de
seres humanos conscientes de sus relaciones e interacciones con el medio geogréfico.

Ante este desafio, el Taller de Conocimiento Inicial de la Propuesta Curricular
de la Reforma de la Educacién Secundaria ofrece a los profesores de geografia ele-
mentos que les permitan comprender el programa de la asignatura y las orientacio-
nes diddcticas que les sean de utilidad para su aplicacién en el aula.

Descripcion de las sesiones

La guia estd integrada por ocho sesiones; en la primera se propone un acercamiento
alos planteamientos generales del Plan de Estudios 2006 para la educacién secunda-
ria y su vinculacién con el programa de Geografia de México y del Mundo.

En la segunda sesién se busca que los profesores reflexionen sobre la impor-
tancia de la ensefianza de la geografia en los dltimos afios y los retos que implica
superar la situacién actual de la asignatura en la educacién secundaria.

La tercera sesion analiza los contenidos de la asignatura que se estructuran en
cinco bloques y cada uno se relaciona con un componente del espacio geografico,
objeto de estudio de la disciplina. Ademads, se abordan los conceptos, las habilida-
des y las actitudes bdsicos para el estudio del espacio geografico.




En la cuarta sesién se aborda la importancia de la planeacién didactica del
curso y de cada bloque del programa, particularmente, se analizan las fases de las
secuencias diddcticas como instrumentos bdsicos para el logro de los aprendizajes
de los alumnos.

En la quinta sesién se revisan las formas de evaluacién y su importancia en
los procesos de aprendizaje de los alumnos, a partir de las experiencias de los pro-
fesores y los planteamientos tedricos, con el fin de reflexionar sobre la evaluacién
de conceptos, habilidades y actitudes.

Por su parte, en la sexta sesién se trata el estudio de caso como uno de los
componentes del programa de estudio de Geografia de México y del Mundo, que
permite la aplicacién de los conocimientos de los alumnos en situaciones concretas
del espacio local, nacional o mundial. El estudio de caso se presenta como una es-
trategia diddctica que favorece la aplicacion del enfoque de ensefianza y aprendizaje
de la asignatura.

La séptima sesion revisa el enfoque de la asignatura y la articulacién de los
componentes didécticos del programa de Geografia para el logro de las competen-
cias del estudiante a través de un manejo integral de los contenidos tematicos, en
relacién con las nociones, habilidades y actitudes que se abordan en cada contenido.

Finalmente, la octava sesion cierra el Taller con la planeacién y aplicacién de
las secuencias diddcticas de los contenidos temdticos y el estudio de caso, con la
intencién de disefar estrategias diddcticas e incorporar las tecnologias de la infor-
macién y la comunicacién.



Propasitos

Propésito general
Que el colectivo docente:

Reconozca las caracteristicas y los contenidos del programa de Geografia
de México y del Mundo en el marco de la Reforma de la Educacién Secun-
daria.

Analice las orientaciones generales para la aplicacién del programa, el en-
foque de ensefianza y el estudio de caso.

Reflexione sobre la importancia de la planeacion y la evaluacion, a través
de secuencias did4cticas, al inicio del ciclo escolar.

Propositos de las sesiones
Que el colectivo docente:

Examine los rasgos del perfil de egreso del Plan de Estudios 2006 para la
educacién secundaria y establezca su relacién con el programa de Geogra-
fia de México y del Mundo.

Reflexione sobre la importancia de la ensefianza de la geografia en la for-
macion de los adolescentes, en la consolidacién de una cultura geografica
uatil para su vida, asi como en los problemas y retos actuales de la ensefian-
za y el aprendizaje de la asignatura en la educacién secundaria.

Analice la organizacién de los contenidos del programa de Geografia en re-
lacién con el concepto de espacio geografico como objeto de estudio de la
disciplina, al tiempo que reconoce los conceptos, las habilidades y las ac-
titudes fundamentales para trabajar con los contenidos del programa.
Valore la importancia de la planeacién diddctica anual, bimestral y diaria,
con el fin de mejorar su aplicacién en los procesos de ensefianza y apren-
dizaje, particularmente con el disefio de secuencias didécticas.

Reflexione sobre la evaluacion del aprendizaje a partir de sus experiencias
y los referentes tedricos disponibles, para consolidar formas de evaluacién
de los conceptos, las habilidades y las actitudes en el estudio del espacio
geografico.

Reconozca las caracteristicas y los procedimientos del estudio de caso en
relacién con los propésitos, contenidos y aprendizajes esperados del pro-
grama de Geograffa.

Analice la articulacién de los componentes del programa para el manejo
de los contenidos geogréficos, con base en el enfoque didéctico y las com-
petencias de los estudiantes.

Aplique las orientaciones analizadas en el Taller e identifique los recursos
diddacticos disponibles para la elaboraciéon de secuencias didécticas de los
bloques, a partir de sus experiencias docentes.




Distribucién de contenidos por sesiones de trabajo

Sesion Contenido Tiempo

e Plan de Estudios 2006 para la educacién secundaria.

5h
* Programa de Geografia de México y del Mundo. oras

Primera

e Ensefianza de la geografia.

L - . 5 horas
e Situacion actual de la ensefanza de geografia.

Segunda

e Contenidos del programa de estudio.
Tercera e El estudio del espacio geografico. 5 horas
e Los fundamentos para el estudio del espacio geogréfico.

e La planeacion didactica.
Cuarta * Dosificacion y ponderacion. 5 horas
e Las fases de las secuencias diddcticas.

Quinta e La evaluacién. 5 horas
e Evaluacién de conceptos, habilidades y actitudes.

e E| estudio de caso.
Sexta L . 5 horas
e Aplicacion del estudio de caso.

e Enfoque de la asignatura.
e Articulacion de propésitos, contenidos, aprendizajes

Séptima . 5 horas
esperados y competencias.
e Secuencia y articulacion de los contenidos del programa.
e Los recursos didacticos para la ensefanza de la geografia.
Octava L . 5 horas
e Planeacién de una secuencia didactica.
Simbologia
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Primera sesion

;Como contribuye el programa de Geografia de México
y del Mundo al perfil de egreso de la educacion basica?

El aprendizaje escolar es pensar juntos de una forma nueva, a fin de
descubrir nuevas significaciones, de orientar nuestra actividad mds
satisfactoriamente.

Michel Saint-Orange.

Propositos
Que el colectivo docente:

* Reconozca las finalidades de la educacién bdsica y los rasgos del perfil de
egreso y del Plan de Estudios 2006 para la educacién secundaria.

¢ Analice los principales elementos y las caracteristicas generales del Plan de
Estudios 2006 para la educacién secundaria.

* Reflexione sobre las relaciones del perfil de egreso de la educacién basica,
las caracteristicas del Plan de Estudios 2006 para la educacién secundaria
y el programa de Geografia de México y del Mundo.

Materiales
e Educacion Bdsica. Secundaria. Plan de Estudios 2006, México, SEp, 2006.
* Educacién Bdsica. Secundaria. Geografia de México y del Mundo. Programa de Estudio
2006, México, sEr, 2006.
¢ Cuaderno de notas.
¢ Hojas para rotafolio.

Actividades

Taller de conocimiento inicial de la propuesta curricular

1. Organicen cinco equipos para realizar una lectura de la introduccién de la guia
y de los propésitos de la primera sesién. A continuacion reflexionen y comenten so-
bre cuédles son sus expectativas en torno al Taller.

Posteriormente, anoten sus expectativas para recuperarlas en cada sesién y
revisar cudles se cubren con la realizacion de las actividades.

2. Lean las siguientes preguntas y anoten en su cuaderno las respuestas; para rea-
lizar esta actividad tomen en cuenta su experiencia docente.

a) ;Cudles consideran que deben ser las finalidades de la educacion secundaria?

b) ;En qué medida su labor contribuye a alcanzar esas aspiraciones?

c) {Qué otros actores participan en el cumplimiento de las finalidades?

d) Desde su experiencia como profesores, ;qué propuestas se pueden hacer para
el logro de los propésitos de la educacién secundaria?




3. Intercambien sus opiniones y respuestas sobre las preguntas anteriores y, en una
hoja para rotafolio, anoten en dos columnas en qué puntos estdn de acuerdo y en
cudles en desacuerdo. Cada equipo presente sus conclusiones en plenaria.

o,
0:0
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Plan de Estudios 2006 para la educacién secundaria

4. Lean de manera conjunta las finalidades de la educacién bdsica y el perfil de
egreso del Plan de Estudios 2006. Después, realicen un debate sobre sus opiniones
en relacién con los siguientes ejes de reflexién:

o
0:0
<

¢ La situacion general de la educacién bésica en nuestro pais.

¢ El nivel de cumplimiento de los rasgos del perfil de egreso de la educacién
bésica.

e Las competencias para la vida como expresion del saber hacer y el saber ser.

Anoten en sus cuadernos, en dos columnas, los acuerdos y los desacuerdos; des-
pués, en plenaria profundicen en el andlisis de los diferentes puntos de vista en re-
lacién con el Plan de Estudios 2006. Las siguientes preguntas pueden servir de guia
para ordenar la discusién, no olviden anotar las conclusiones.

o,
0:0
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a) Cudles son los rasgos principales del perfil de egreso en el Plan de Estudios
2006?

b) ;Qué condiciones se requieren para que los alumnos de la escuela secundaria
puedan alcanzar esos rasgos?

c) ;Cémo puede contribuir el estudio de la geografia al logro de los rasgos del
perfil de egreso?

[ 5. Lean “Caracteristicas del plan y de los programas de estudio”, en Plan de Estu-
dios 2006. Retomen los aspectos que captan su interés y reflexionen acerca de qué
implicaciones diddcticas tienen en las practicas docentes actuales. Para ello se pue-
den apoyar en el siguiente cuadro que muestra las caracteristicas del Plan de Es-
tudios 2006.

Caracteristicas del Plan de

. Implicaciones didacticas en las practicas docentes
Estudios 2006

a) Continuidad con los
planteamientos establecidos
en 1993.

b) Articulacion con los niveles
anteriores de educacién
basica.

c) Reconocimiento de la
realidad de los estudiantes.
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d) Interculturalidad.

e) Enfasis en el desarrollo de
competencias y definicion de
aprendizajes esperados.

f) Profundizacion en el
estudio de los contenidos
fundamentales.

g) Incorporacién de temas que
se abordan en mas de una
asignatura.

h) Tecnologias de la informacion
y la comunicacién.

i) Disminucion del nimero de
asignaturas que se cursan por
grados.

j) Mayor flexibilidad.

6. Evaltien las caracteristicas del Plan de Estudios 2006 y su pertinencia con las prac-
ticas docentes, que implican la incorporacién de nuevos conceptos, el desarrollo de
competencias y la incorporacion de las tecnologias de la informacién y la comuni-
cacién, entre otros aspectos. Anoten las conclusiones que se hayan alcanzado en
acuerdo y las que contintian siendo objeto de andlisis.

Programa de Geografia de México y del Mundo

7. Revise el programa de Geografia de México y del Mundo. En particular, lea los
siguientes apartados:

Introduccion.

Fundamentacién (primera hoja).
Propésitos.

¢ La organizacién de los contenidos.

De acuerdo con sus conocimientos sobre la asignatura y su experiencia do-
cente, anote en el cuaderno los conceptos que le hicieron reflexionar en la lectura
del programa.

8. Para retomar las reflexiones personales de la actividad anterior, organicen cinco
equipos y analicen los conceptos anotados en relacién con su:




e Actualidad.
e Pertinencia educativa.
* Relevancia geogréfica.

Una vez concluido el andlisis del equipo, respondan las siguientes preguntas
y anoten sus respuestas en una hoja para rotafolio:

a) En un primer acercamiento al programa de Geografia de México y del Mun-
do, ;qué caracteristicas del Plan de Estudios 2006 se encuentran reflejadas en
las secciones revisadas del programa de Geografia?

b) ;Qué aspectos se retoman de los programas de 1993?

c¢) ;Cuadles son los cambios que consideran mads significativos respecto a los pro-
gramas de 19937

d) ;Cuadles son las ventajas o desventajas que observan en los planteamientos ge-
nerales del programa de Geografia de México y del Mundo?

o< O 9. Una vez que respondieron las preguntas, en plenaria intercambien las respues-
L2 2 .. . . s 2 . .
tas y opiniones sobre la primera aproximacién al conocimiento del Plan de Estudios
2006 y el programa de Geografia de México y del Mundo.
| 10. Escriba en su cuaderno las reflexiones personales sobre los aspectos relevantes

del programa de Geografia de México y del Mundo y su contribucién al perfil de
egreso para educacién secundaria.

Productos de la sesion
e Textos con las conclusiones sobre la finalidad de la educacion secundaria.
e Escritos sobre el andlisis de las caracteristicas del Plan de Estudios 2006.
e Conclusiones acerca de las caracteristicas del programa de Geografia de México
y del Mundo y su relacién con el perfil de egreso del Plan de Estudios 2006.




Segunda sesion

;Para qué ensenar geografia en educacion secundaria?

La Geografia es definida por el estudio de dos problemas clave a saber:
la diferenciacion del espacio en la superficie terrestre y el estudio de las
relaciones hombre-naturaleza.

Horacio Capel.

Propaositos
Que el colectivo docente:

* Reflexione sobre la importancia de la ensefianza de la geografia en la forma-
cién de valores en los nifios y adolescentes en educacién secundaria.

e Evalte los problemas actuales de la ensefianza y el aprendizaje de la geogra-
fia en la educacion secundaria.

Materiales
* Antologia de lecturas.
¢ Cuaderno de notas.
* Hojas para rotafolio.

Actividades
Ensefianza de la geografia

1 1. Formen cinco equipos y expongan argumentos sobre el sentido social y la utili-

oL dad del conocimiento geograéfico, tratando de incluir en su argumentacién el valor
que tiene la cultura geogréfica en la vida cotidiana de los adolescentes. La pregunta
central de la reflexion es, ;para qué ensefiar geografia? Anoten en una hoja para
rotafolio sus conclusiones como equipo.

X 2. Expongan las conclusiones de todos los equipos, con la finalidad de que el grupo
0’0 0’0
discuta las argumentaciones presentadas. Al final de la actividad enriquezcan las
respuestas a la pregunta de la sesién. En la medida de lo posible, es conveniente
que haya acuerdos entre los integrantes del grupo, de ser asi, escriban la conclusién
final en una hoja para rotafolio para orientar las siguientes actividades.
[ 1 | 3. La lectura que se presenta en seguida tiene ocho apartados, los primeros cuatro

N versan sobre los valores y la cultura en geografia, los siguientes cuatro abordan los
objetivos en la educacién geografica. Con el propésito de profundizar en el anélisis
de cada apartado, se recomienda que el grupo se divida en ocho equipos y cada




uno lea un apartado, destacando las aportaciones especificas de la geografia a la
formacién de los alumnos de la secundaria.

Valores de la ensefianza y de la cultura geografica

La educacién geografica descansa y pretende lograr una serie de valores, que pue-
den sintetizarse en los siguientes cuatro:

1) La Geografia potencia y sistematiza las aptitudes individuales de percepcién es-
pacial, conocimiento del territorio, identidad del hombre con su medio, arraigo,
etcétera. Es decir, es un excelente medio para fomentar ciertas capacidades indi-
viduales y sociales de la persona y fomentar su integracién y su proceso de so-
cializacién. Todo ello es un objetivo esencial de la ensefianza de nuestra ciencia
en cualquier etapa de la vida, pero sobre todo en los niveles bdsicos y medios.
Es decir, la Geografia puede actuar como sistematizacion de las experiencias es-
paciales de los individuos.

2) La ensefianza de la Geografia supone la transmision de una herencia cultural
propia y distintiva del mundo occidental. Es la imagen tradicional de nuestra
disciplina unida a la Historia que, entre ambas, estudian la forma en que un gru-
po humano ha conquistado y organizado su espacio desde el pasado. Supone, por
ello, un objetivo esencial en la formacién de los ciudadanos y un compendio de
conocimientos caracteristicos de la cultura europea, humanista y occidental.

3) La ensefianza de la Geografia también es, o pretende ser, la de un determinado
valor ético, que configure toda una actitud ante el entorno de la vida del hom-
bre y ante las relaciones entre ambos. Este valor podra ser distinto, segtin el or-
den cultural de cada pueblo o época, pero siempre deberd responder a una ética
ambiental o geografica, que presida las relaciones entre espacio, naturaleza y
sociedad.

4) Por tltimo, recientes investigaciones parecen poner de manifiesto una creciente
incompetencia espacial en nuestras sociedades desarrolladas (Pinchemel, 1982:20). La
masificacion, la generalizacion de comportamientos espaciales automatizados y
la creciente inclusién en un medio artificial y construido cada vez mads tenso pa-
rece que generan, en el hombre medio, la idea de que ese espacio es algo dado
e inmutable y no resultado, dindmico y cambiante, de las relaciones con el mis-
mo grupo humano. En este caso, la Geografia debe jugar un papel primordial
en la formacién de una conciencia espacial que permita al grupo de ciudadanos
desemperiar la funcién que le corresponde en el actual sistema socioeconémico,
al igual que hace un siglo tuvo como objetivo fomentar la conciencia nacional.

Objetivos de la educacion geografica

Ademads, como consecuencia de su evoluciéon conceptual y del papel que desem-
pena en el sistema educativo, la ensefianza de la Geografia debe cumplir cuatro
objetivos:



a) El primero es el estudio de las relaciones del hombre con su medio o, mejor, de la

b

="

c)

Sociedad y la Naturaleza. El hombre interviene, conquista y modifica el medio,
creando un ecosisterma cultural o artificial, en el que pasa de ser un elemento mds
del mismo, condicionado por las circunstancias del propio medio, a un factor de
éste, capaz de romper o regenerar los propios equilibrios naturales. El conoci-
miento y la ensefianza de este hecho, la adquisicion por la sociedad de una con-
ciencia ecolégica es fundamental para el buen funcionamiento del sistema. Las
relaciones entre sociedad y naturaleza guardan un cierto equilibrio dialéctico.
Si la mayor capacidad técnica de las sociedades industriales genera una mayor
tensién sobre el medio natural, el agotamiento o los dafios de éste condicionan
el desarrollo técnico y la biisqueda de medidas y procedimientos que protejan o
regeneren; pero solo si la colectividad adquiere conciencia de estos hechos y de
las posibilidades de su correccién, aspecto este tiltimo en el que la Geografia tie-
ne una funcién relevante. El primitivo equilibrio natural, roto por la civilizacién
humana, se traslada asi al plano social, en el que educacién, informacién y en-
seflanza cumplen un papel primordial.

La segunda nocién esencial, que debe deducirse de la ensefianza de nuestra disci-
plina, es que el espacio geogréfico no es sélo el medio natural, sino sobre todo
el social, creado por el propio hombre. Es la conclusién principal a la que la Geo-
grafia llega desde el enfoque radical o social. Este espacio es, a la vez, la principal
dificultad y la fuente de posibilidades que el hombre ha de vencer y puede utili-
zar para configurar su estructura social. Dificultades que se ponen de manifiesto
en la “fricciéon” de la distancia y en los accidentes e impedimentos a la tarea de
ordenacion humana. Asi, las categorias espaciales de tiempo, distancia, accesibi-
lidad, etcétera, estructuran y dirigen la ocupacién y ordenacién del espacio por
el hombre. Y a la vez posibilitan su explotacién, en cuanto ese mismo medio es
un repertorio de opciones que el hombre aprovecha segtin sus circunstancias,
tal como ponderé el posibilismo vidaliano. El resultado es un medio geogréfico
del que el hombre se ha apropiado y con el que se ha identificado, generando so-
bre él una forma de relaciones humanas y sociales especializadas, tal como puntuali-
zara Durand-Dastes (1986), en las que la valoracién subjetiva que el hombre hace
de su propio territorio juega un papel importante.

Desde el punto de vista instrumental, la accién del hombre sobre el espacio, que
es global, adquiere diversas configuraciones, segtn circunstancias econémicas y
sociales, lo que determina la tradicional division de la disciplina segtin el medio
que estudia: rural, urbano, industrial, etcétera. Del mismo modo, es evidente una
jerarquizacion territorial segtin escala u organizacién administrativa: barrio, ciu-
dad, comarca, region, provincia, nacion, etcétera, hasta la totalidad del planeta.

d) Por ultimo, la Historia, en cuanto componente esencial de la organizacién social,

es también un elemento bdsico de la estructuracién geografica del espacio. Se es-
tablece, asi, una intima relacién entre ambas disciplinas, a través de una escala
espacio-temporal o geohistdrica, y no s6lo como complemento educativo en la for-
macién del ciudadano, como venia ocurriendo hasta ahora.

Arroyo, Fernando (1996), “Una cultura geogréfica para todos: el papel de la geografia
en la educacion primaria y secundaria”, en Antonio Moreno y Ma. Jestis Marrén (eds.),
Ensefiar geografia. De la teoria a la prdctica, Espafia, Sintesis, pp. 43-57.
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4. Con base en la lectura anterior, realicen una comparacién entre el apartado que
les toco leer y la aplicacion que pueden hacer de ese contenido en sus clases de geo-
graffa. El propdsito es que respondan cudles han sido las condiciones personales
y de la escuela secundaria que detonan o contienen el logro de los propésitos de
la geogratia en el aula. Las siguientes preguntas pueden servir de guia para orientar
esta actividad, no deben responderse puntualmente, s6lo buscan facilitar la recu-
peracion de sus experiencias docentes:

a) {Cudles son sus fuentes de consulta para orientar el trabajo en el aula?

b) ;El libro de texto utilizado presenta en forma explicita esta concepcién de la
geografia?

c) ¢La lectura propone algo que desconocian para la ensefianza de la geografia.

d) ;Cudles son los valores que se forman en la ensefianza de la geografia?

e) ;(Cémo se expresa la cultura geografica en la vida cotidiana de los estudiantes?

f) ¢Cudles son los objetivos particulares de la geografia como asignatura escolar?

5. Organicen un debate para contrastar los distintos puntos de vista, y comparen los
postulados expuestos en la lectura revisada. Este puede realizarse de la siguiente
manera:

¢ Elijan a un integrante del grupo para que acttiie como moderador del debate.

* Posteriormente, un integrante de cada equipo expone y argumenta los puntos
mads sobresalientes de la lectura que trabajaron en un tiempo limite de 10
minutos.

¢ Al término de la exposicién de los equipos, se abre un espacio de dos o tres
rondas de preguntas y respuestas respecto a las exposiciones de los otros equi-
pos. Al mismo tiempo, un integrante de cada equipo anota las conclusiones a
las que llegaron como resultado de la puesta en comun de los ocho apartados
del texto leido.

Situacién actual de la ensefianza de la geografia

6. Conservando la estructura y el nimero de integrantes de cada equipo, elijan al
profesor que, a juicio de los integrantes, tenga mayor experiencia docente en geo-
grafia, con el propésito de hacerle una entrevista sobre la situacién que prevalece
actualmente en la ensefianza de la asignatura en México, se recomienda orientar
las preguntas hacia los retos que él ubica a partir de su percepcion personal. Al tér-
mino de la entrevista escriban en una hoja para rotafolio las principales ideas que
haya aportado.

Con base en las respuestas del profesor entrevistado en cada equipo, definan
por lo menos cinco retos que, a consideracién del grupo, sea necesario analizar y
reflexionar. Para ello relacionen en un cuadro como el siguiente los que consideren
mas importantes.
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Ensefianza y aprendizaje de la geografia en la escuela secundaria

Situacion actual Retos

7. Clasifiquen y ordenen en equipo las respuestas obtenidas en el cuadro anterior.
Un esquema o un mapa conceptual puede ser ttil para mostrar las redes de ele-
mentos de diferente naturaleza que participan en la ensefianza y el aprendizaje de
la geografia.

8. A continuacion, es importante que los profesores reflexionen en forma indivi-
dual sobre como imparten sus cursos de geografia en la escuela secundaria; ademads,
que reconozcan las principales condiciones personales e institucionales que les ha
complicado o impedido mejorar la calidad de sus cursos de geografia. Anoten en
su cuaderno las conclusiones a las que llegaron.

9. En conjunto depuren las opiniones de todos los integrantes del equipo. La tarea
puede organizarse con la informacién del cuadro de la actividad 7 para vincularla
con los compromisos y resultados esperados a partir de una nueva relacién de los
profesores con el programa de Geografia de México y del Mundo.

10. Para finalizar la sesién, es necesario que se analice la informacién vertida en la
actividad anterior, marcando el ntimero de veces que se repite una opinién para co-
nocer el orden de importancia que le atribuye el grupo. Las conclusiones de la sesién
se trabajardn en torno a los retos y compromisos necesarios para superar la situa-
cién actual de la ensefianza de la geografia.

Productos de la sesion
¢ Conclusiones sobre la importancia del estudio del espacio en la ensefianza de la
geografia.
¢ Balance de la situacién actual y los retos en la ensefianza y el aprendizaje de la
geografia en educacién secundaria.
* Compromisos de los profesores en la ensefianza y el aprendizaje de la geografia
nacional y mundial.







Tercera sesion

;Cuales son los contenidos del programa
de Geografia de México y del Mundo?

El espacio geogrifico se define como un conjunto indisociable de sistemas
de objetos y sistemas de acciones (formas y funciones), con una organiza-
cién interna, una estructura donde se desarrollan ininterrumpidamente
procesos, y se acumulan tiempos.

Milton Santos.

Propositos
Que el colectivo docente:

* Conozca la estructura del programa de estudio de Geografia de México y del
Mundo y valore las relaciones e interdependencia de sus componentes.

* Analice el orden y la secuencia de los contenidos en los cinco bloques del pro-
grama de la asignatura.

* Reflexione sobre la comprensién del espacio geogréfico a partir del desarrollo
de conceptos, habilidades y actitudes de los estudiantes.

Materiales
® Educacién Bdsica. Secundaria. Geografia de México y del Mundo. Programa de Estudio
2006, México, sep, 2006.

e Cuaderno de notas.

* Hojas para rotafolio.

Actividades
Contenidos del programa de estudio

1. El programa de Geografia de México y del Mundo esta disefiado a partir de dife-
rentes componentes que siguen un orden légico para facilitar el desarrollo de los
contenidos temdticos. Por eso es importante iniciar la sesién con la lectura de los pro-
positos de cada bloque, los contenidos tematicos y los aprendizajes esperados, con el
objeto de analizar e identificar las relaciones de estos componentes del programa.

Con base en las relaciones identificadas, distribuyan los bloques del progra-
ma en cinco equipos, cada uno elabore un mapa conceptual con los temas y sub-
temas correspondientes, y analicen la amplitud y profundidad de los contenidos
en funcién de los propésitos y aprendizajes esperados.
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Cada equipo presenta al grupo el mapa conceptual elaborado para explicar la or-
ganizacioén y secuencia de los contenidos, con la finalidad de que el grupo tenga una
visioén general de los contenidos del programa.

Con la participacion libre de los profesores, reflexionen acerca de las relacio-
nes verticales y horizontales de los temas de cada bloque y resuelvan las dudas de
por qué la organizacién de los contenidos. Particularmente, interesa que se evalde
el nivel de los subtemas en correspondencia con el desarrollo cognitivo de los alum-
nos de secundaria.

2. Después de analizar los contenidos del programa, es conveniente que en equipo
se haga un comparativo con los programas de geografia de primero y segundo gra-
dos de secundaria de 1993. Para esta actividad es fundamental recuperar su expe-
riencia docente. Las siguientes preguntas pueden guiar su reflexion y juicios, de tal
manera que logren identificar los principales cambios en el programa de estudio
2006:

a) ¢Existe equilibrio en la presencia de contenidos naturales y sociales en el pro-
grama?

b) (Es adecuada la amplitud y profundidad de los contenidos en el programa?

c) (Cudl es la jerarquia de los contenidos omitidos en el programa?

d) ;Son evidentes las relaciones verticales y horizontales de los contenidos del
programa?

Para integrar los resultados de los equipos en torno a la comparacién de los
programas de geografia de 1993 con el programa 2006, analicen las conclusiones de
cada uno y argumenten sobre la coherencia y congruencia interna de los contenidos
del programa de Geografia de México y del Mundo. En una hoja para rotafolio ano-
ten las conclusiones del grupo en relacién con la organizacion y secuencia de los
contenidos.

El estudio del espacio geografico

3. Con el propésito de que se reconozca el espacio geogréafico como objeto de estu-
dio de la geografia, es necesario que lea el siguiente texto y reflexione sobre su uti-
lidad en la ensefianza de la asignatura.

Espacio geografico

El espacio geografico se ha formado a partir de un conjunto de geosistemas rela-
cionados entre si que en su conjunto caracterizan la naturaleza de la Tierra, la cual
ha sido ocupada por los seres humanos estableciendo relaciones e interacciones
que propician su modificacion a través del tiempo. La localizacion y distribucion de
diferentes elementos naturales, econémicos y sociales constituyen las formas mas
simples de expresion de la naturaleza y la sociedad en el espacio geografico, pero
otras posibilidades mas complejas de estudio estan relacionadas con su diversidad
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cambiante que se expresa en un espacio dindmico, susceptible de mostrar a la geo-
grafia como una ciencia de relaciones e interacciones.

En el estudio del espacio geografico se consideran otras categorias de andli-
sis; una de ellas es el medio geografico como representacion de los elementos natu-
rales utilizados para el desarrollo econémico y social de los seres humanos. Otra
categoria es el paisaje que muestra una imagen en conjunto de los elementos na-
turales o culturales que lo integran; se habla de territorio cuando el estudio del es-
pacio se hace desde el andlisis politico, la cultura o la historia; el lugar puede ser
definido como un punto localizable por medio de coordenadas geograficas, o un lu-
gar sin limites precisos, pero reconocible a partir de su nombre; la regién tiene una
fisonomia dnica que la hace diferente de otras regiones con las cuales establece
vinculos permanentes.

4. Tomando en cuenta la reflexién individual del texto anterior, lea las siguientes
frases y elija la categoria que se aproxima al concepto de espacio geografico.

“Pasdbamos el tiempo mirando hacia el llano, hacia aquella tierra donde habia-
mos nacido, y donde ahora nos estaban aguardando para matarnos”.
Juan Rulfo (escritor).

“Las regiones son como el amor, son dificiles de describir, pero cuando las ve-
mos, las sabemos reconocer”.
Van Young (historiador).

“He salido tantas veces, que no me siento, ni de aqui, ni de alld”.
Gilberto Giménez (antrop6logo).

5. Organicen equipos y elaboren un concepto de espacio geogréfico con base en la
reflexién individual de la actividad anterior. Definan sus caracteristicas e incorpo-
ren los comentarios y las dudas respecto al concepto de espacio.

6. Para completar su reflexién sobre el espacio geografico, analicen la relacién entre
la organizacién de los contenidos del programa y los componentes geograficos del
espacio, con base en los siguientes postulados:

¢ El espacio geogréfico como objeto de estudio de la geografia.

* Los componentes naturales, sociales, econémicos, politicos y culturales del
espacio geogréfico.

¢ Las relaciones entre los componentes geogréficos del espacio.

* La visién integral del espacio terrestre en la escala mundial y nacional en los
contenidos del programa de Geografia de México y del Mundo.

A manera de conclusién, es importante que discutan y elaboren consensos en torno
a las relaciones de los componentes geograficos del espacio en los &mbitos mundial
y nacional, para que perciban la geografia en forma integral, donde las divisiones




se hacen solamente para organizar de mejor manera el estudio del espacio geo-
grafico.

Los fundamentos para el estudio del espacio geografico

7. En el apartado “Fundamentos”, del programa de Geografia de México y del Mun-
do, se presentan los conceptos, las habilidades y las actitudes a desarrollar en el es-
tudio del espacio geografico. Para su cabal comprensién, lean el apartado y coté-
jenlo con el siguiente cuadro para analizar los niveles de dificultad y las combina-
ciones que se pueden hacer.

Conceptos Habilidades Actitudes
Localizacién. Observacion. Adquirir conciencia del espacio.
Distribucion. Andlisis. Reconocer su pertenencia espacial.
Diversidad. Integracion. Valorar la diversidad espacial.
Temporalidad y cambio. Representacion. | Asumir los cambios del espacio.
Relacién e interaccion. Interpretacion. Saber vivir en el espacio.

8. Con base en la lectura de los conceptos, las habilidades y las actitudes, asi como
en el andlisis del cuadro anterior, resuelvan las siguientes preguntas:

a ;Cémo estdn presentados los niveles de complejidad de los conceptos, las ha-
bilidades y las actitudes?

b) ;Qué relaciones horizontales se pueden establecer entre los conceptos, las ha-
bilidades y las actitudes?

¢) {Qué utilidad pueden tener los conceptos, las habilidades y las actitudes como
fundamentos para el estudio del espacio geografico?

9. A fin de concretar las respuestas de la actividad anterior, analicen el ejemplo del
desarrollo de conceptos, habilidades y actitudes en el siguiente contenido y aprendi-
zaje esperado. Después elaboren un ejercicio similar con otros contenidos y apren-
dizajes esperados de su eleccién.



Bloque 1.

Propositos: identificar los componentes del espacio geografico y reconocer los conceptos propios de su
estudio. Representar e interpretar el espacio por medio de mapas para valorar la utilidad de la informacién
geografica en México y en el mundo.

Contenido

Aprendizaje
esperado

Conceptos

Habilidades

Actitudes

1.3.1. Utilidad

de los mapas
tematicos: naturales,
econdmicos, sociales,
culturales y politicos

Utiliza los elementos
de los mapas
tematicos para la
lectura y el andlisis
de informacién

Localizacién y
distribucion de

los componentes
geograficos en el
espacio a través del

Observacion y
andlisis de la
informacion
geografica por
medio de los mapas

Adquirir conciencia
del espacio con base
en la localizacion,

la distribucion,

la observacion

en México. geografica. analisis de los mapas | tematicos. y el andlisis de
temdticos. la informacién
geografica en mapas
tematicos.
,:, ,:, 10. Expongan sus conclusiones de la sesién en relacion con la organizacién de los

contenidos del programa, asi como con el estudio del espacio geogréfico y los fun-

damentos para el desarrollo de conceptos, habilidades y actitudes.

Productos de la sesion

* Conclusiones sobre la organizacién de los contenidos.

* Mapa conceptual con los contenidos de cada bloque.

¢ Construccién del concepto de espacio geogréfico.

e Conclusiones sobre el desarrollo de conceptos, habilidades y actitudes para la
comprensién del espacio geogréfico.
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Cuarta sesion

;Cudl es la importancia de la planeacion didactica?

Una actividad dindmica y cambiante, consiste en tomar del pro-
grama de estudios los contenidos curriculares; distribuirlos y or-
ganizarlos de una manera mds o menos logica en planes anuales,
bimestrales y diarios.

Ana Arce y Marta Quesada.

Propaositos
Que el colectivo docente:

¢ Reflexione sobre la importancia y utilidad de la planeacién anual, bimestral y
diaria y desarrolle una secuencia diddctica.

* Analice las etapas y los componentes de las secuencias diddcticas, para la apli-
cacioén del programa de Geografia de México y del Mundo.

Materiales
* Educacién Bdsica. Secundaria. Geografia de México y del Mundo. Programa de Estudio
2006, México, Sep, 2006.
¢ Cuaderno de notas.
* Hojas para rotafolio.

Actividades
La planeacién didactica

1. Responda las siguientes preguntas con la finalidad de recuperar las experiencias
que tiene en relacién con la planeacién didéctica.

a) {Qué entiende por planeacion didéctica?

b) ;Qué elementos toma en cuenta en su planeacién?

c) {Qué beneficios representa la planeacién didéctica en el desarrollo de sus
cursos?

d) ;Qué utilidad le reporta la planeacién anual, bimestral y diaria?

2. Luego de concluir la actividad inicial, compartan sus respuestas con el grupo
para obtener una conclusién general acerca de sus experiencias de planeacién y su
utilidad en las précticas docentes. Pueden anotar las conclusiones en hojas para
rotafolio.

Dosificacion

3. La distribucién de horas anuales, bimestrales y diarias constituye un problema
de dosificacién de contenidos. Para analizar los conceptos, las habilidades y las ac-




titudes implicitos en el desarrollo de los contenidos, el grupo puede dividirse en cin-
co equipos, uno por cada bloque del programa de geografia, para completar el for-
mato de dosificacién que se encuentra en seguida.

,:, ,:, Posteriormente, intercambien y comparen su trabajo con el resto del grupo,
de preferencia elijan a un relator por equipo para que en plenaria se fundamenten
los resultados de cada equipo.

Es importante que al final de la sesién compartan las dosificaciones elabora-
das en los formatos, ya que les pueden servir de base para elaborar sus planeacio-
nes anuales, bimestrales y diarias.

DOSIFICACION DEL BLOQUE *
Contenidos Conceptos Habilidades Actitudes Dosificaciéon
Tema:
Subtema:

* La dosificacién se realiza de diferente manera, pero para el presente ejercicio se asigna el ntimero de mo-
dulos (horas/clase) directamente, segiin la complejidad de los conceptos, las habilidades y las actitudes
identificados, y el nimero de horas disponibles para el bloque.
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Planeacion diaria

Como observé en la actividad anterior, la planeacién anual y la planeacion bimestral
tienen como principal funcién dosificar los contenidos del programa de la asigna-
tura, a diferencia de la planeacién diaria que requiere la incorporacién de secuencias
didécticas para el tratamiento de los contenidos; en éstas se recomienda contemplar
tres fases: inicio, desarrollo y cierre.

4. Analice el esquema “Secuencias diddcticas de aprendizaje y evaluacién” y anote
sus dudas y observaciones al respecto.

Secuencia didactica
de aprendizaje y evaluacion
1

Actividades de aprendizaje Actividades de evaluacion

Fase 1. Introduccion

o exploracién. A partir Evaluacion Fase 1. Evaluacién
de situaciones simples, reales Inicio inical diagnéstica. Evaluacion de
o de actualidad se reconocen ideas y conocimientos previos.

preconceptos tematicos y se
exponen los objetivos.

Fase 2. Introduccién

de contenidos. Se presentan == Evaluacion Fase 2 y 3.

situaciones progresivamente Evaluacion formativa. Se ejecuta

mas abstractas, se introducen Desarrollo durante la ensefianza, el alumno
conenidos (conceptuales, autorregula su aprendizaje.

procedimentales y
actitudinales).

Fase 3. Estructuracion del
conocimiento. Se realizan
actividades de sintesis y
sistematizacion

I Evaluacion Fase 4.
Fase 4. Aplicacion del Evaluacion final. Se realiza
conocimiento. Se aplican . después de la ensefianza.
conceptos o procedimientos Cierre Se verifican y valoran los
a situaciones complejas para aprendizajes realizados.
interpretar la realidad.

Fuente: elaborado con base en Xavier Herndndez,
Diddctica de las ciencias sociales, geografia e historia, Espafia, Grad, 2002, pp. 73-79.

5. Analicen las ventajas que representan las secuencias diddcticas en la planeacién
de las clases, asi como las observaciones y dudas del esquema anterior. Reflexionen
en qué medida han considerado estas fases en su planeacién y qué pueden hacer
para mejorarla.




Las fases de las secuencia didactica

T | 6. Analicen la siguiente actividad disefiada para la fase de inicio del contenido

L] “Coordenadas geogrdficas”, del programa de Geografia, con el propdsito de ejercitarse
en la planeacion didactica por medio de las secuencias de aprendizaje y de evalua-
cién (inicio, desarrollo y cierre).

Bloque 1

Subtema 2.2. Circulos y puntos de la superficie terrestre.

El contenido “Coordenadas geograficas” se relaciona con el subtema anterior denominado
“Elementos y tipos de representacion del espacio geografico”. El profesor puede comen-
zar la fase de inicio con la elaboracién de un esquema que contenga la reticula de la loca-
lidad, basado en el siguiente ejemplo:

1[2|3|4|5]|6]|7 SIMBOLOGIA
DE LUGARES
A o o Palacio municipal
B A @ Escuela
C /\Tienda
D . ° I Iglesia

La finalidad de la reticula es que los alumnos identifiquen sitios localizados en su
entorno a través de coordenadas sencillas. Es importante mencionar que todos los lugares
a localizar se encuentran en el esquema y a cada uno le corresponden dos coordenadas;
por ejemplo, el palacio municipal se encuentra en 7A.

La analogia permite explicar que asi como los lugares identificados tienen coorde-
nadas en la reticula para ser localizados, a cada sitio del planeta le corresponden dos
coordenadas geograficas (latitud, longitud) con las que puede ser ubicado en un mapa.
Esta actividad le permitird recuperar las nociones previas sobre circulos y puntos (cuarto
grado de primaria) y coordenadas geograficas (quinto grado).

Como evaluacion diagnéstica se puede pedir a los alumnos que identifiquen los
circulos, los puntos y las coordenadas geograficas que conozcan.

[ ] | 7. Después del andlisis de la actividad de inicio del contenido “Coordenadas geo-
L graficas”, redinanse en equipos y respondan las siguientes preguntas:

a) ;Qué conceptos, habilidades y actitudes se pueden desarrollar en este con-
tenido?
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b) ;Qué propuestas harian para el inicio de este subtema?
c¢) (Qué productos pedirfan a los alumnos?

8. A continuacion, disefien la secuencia didéctica en la fase de desarrollo del con-
tenido “Coordenadas geogréficas”, incluyendo el tiempo asignado, los recursos di-
décticos a utilizar, las actividades del profesor y de los alumnos en la adquisicién
de los nuevos conceptos, los productos a elaborar y las formas de evaluacién per-
manente. Es importante que se consideren los conceptos, las habilidades y las acti-
tudes a desarrollar y fortalecer en los alumnos.

Tiempo Recursos didacticos Desarrollo Evaluacion

9. Elaboren la fase de cierre del subtema “Coordenadas geogréficas”, para ello es
necesario recordar que la evaluacién final tiene como criterio bdsico brindar al alum-
no una oportunidad mds de aprendizaje. Es importante que precisen el tiempo
para su realizacién, las actividades y los productos que deberdn realizar los alum-
nos y las formas de evaluacién.

Tiempo | Recursos didacticos Actividades Formas de evaluacion

10. Como actividad final pueden presentar al pleno del grupo las fases de inicio,
desarrollo y cierre para evaluar la planeacién diddctica elaborada por el equipo. En




particular, interesa reflexionar sobre su pertinencia. Esto posibilitard que se hagan

sugerencias y propuestas que puedan ser aplicadas para la planeacién de ésta y otras
secuencias diddcticas.

Productos de la sesion
¢ Formato de dosificacién y ponderacion de contenidos de un bloque.
e Conclusiones sobre la fase de inicio de un subtema en una secuencia diddctica.
e Elaboracion de la fase de desarrollo de un subtema en una secuencia didéactica.
e Elaboracion de la fase de cierre de un subtema en una secuencia didéctica.



Quinta sesion

:Como se evalua el proceso de aprendizaje de los alumnos?

Evaluar no es sinénimo de juzgar. Juzgar es a todas luces, no comprender,
puesto que si se comprendiera, no se podria seguir juzgando.
Malraux.

Propositos
Que el colectivo docente:

* Reflexione sobre sus experiencias en la evaluacién del aprendizaje de sus
alumnos.

* Analice algunos de los lineamientos tedricos de la evaluacién para su incor-
poracion en la aplicacién del programa de Geografia de México y del Mundo.

Materiales
® Educacién Bdsica. Secundaria. Geografia de México y del Mundo. Programa de Estudio
2006, México, sEr, 2006.
¢ Cuaderno de notas.
* Hojas para rotafolio.

Actividades
La evaluacion

1. Recuperen las ideas sobre las diferentes formas de evaluacién en las fases de las se
cuencias didédcticas de la sesién anterior; reflexionen, acerca de los criterios de eva-
luacién que se toman en cuenta para dar seguimiento al proceso de aprendizaje de
los alumnos y escriban en sus cuadernos si estan de acuerdo o en desacuerdo con las
siguientes aseveraciones y expliquen por qué:

¢ La evaluacién sélo sirve para otorgar una calificacién numérica a los alumnos.
* La evaluacién sirve para elevar la calidad del aprendizaje de los alumnos.

¢ La evaluacién sirve para diferenciar el aprendizaje de los alumnos.

¢ La evaluacién es exclusivamente para los alumnos, no para los profesores.

2. Organicen equipos y presenten sus ideas sobre las afirmaciones anteriores para
continuar con el andlisis de la evaluacién de los alumnos, con base en sus experien-
cias docentes y los siguientes puntos:

* Por qué evaltan: porque asi lo establece el programa, porque es necesario
otorgar una calificacién, porque es necesario conocer los productos de apren-
dizaje, porque es necesario aprobar o reprobar, para conocer los procesos de
aprendizaje.




® Para qué evaltian: medir aprendizajes, valorar productos, orientar procesos,
aplicar conocimientos, desarrollar habilidades, promover actitudes.

® Qué evaluan: los contenidos del curso, la asistencia a clases, la conducta.

* Quiénes evalaan: el profesor, el jefe de grupo, el alumno designado.

* Coémo evaldan: en forma prescriptiva, por autoevaluacién, en coevaluacion,
de otra manera.

e Cuando evaluan: al inicio del tema, durante el desarrollo del tema, en el cie-
rre del tema.

¢ Con qué evaltian: con exdmenes, trabajos, tareas, cuadernos de notas, parti-
cipaciones en clases, exposicién de temas.

3. Presenten las conclusiones de sus reflexiones sobre la evaluacién y escriban en
una hoja para rotafolio las ideas que apoye la mayoria. Ademds, presenten las prac-
ticas exitosas y consideren su aplicacién con el nuevo programa de la asignatura.
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B 4. Lean el siguiente texto relacionado con algunas ideas sobre la evaluacién para
contrastarlo con sus ideas y su experiencia docente.

La evaluaciéon de conceptos, procedimientos y actitudes

La evaluacion de conceptos. Los conceptos forman parte de lo que se ha llamado “el saber”.
Evaluar conceptos supone conocer en qué medida han sido comprendidos.
Evaluar la comprension es mds dificil que evaluar el recuerdo en el caso de hechos
y datos. Tradicionalmente se han empleado distintas actividades de evaluacién para eva-
luar la comprension.
Pozo (1992) destaca las siguientes:

e Actividades de definicién de conceptos. El alumno debe definir el concepto. Son
faciles de redactar y de corregir por parte del profesor, por lo que su frecuencia de
uso es muy alta. Si se usa este tipo de pregunta hay que valorar, sobre todo, que el
alumno use sus propias palabras para la definicién, sea capaz de ampliarla, acla-
rarla, etcétera.

e Actividades de reconocimiento de definicién de un concepto. Se le pide al alumno
que dé varias definiciones de un concepto y seleccione la adecuada.

e Actividades de exposicién temdtica. Se le demanda al alumno que realice una ex-
posicién o composiciéon organizada, generalmente escrita, sobre un tema determi-
nado.

e Actividades de poner ejemplos. En lugar de pedir la definicién de un concepto, se
le demanda que ponga ejemplos relativos a dicho concepto.

e Actividades de solucién de problemas. Se le presentan al alumno situaciones pro-
blematicas, cuya solucién requiere la movilizacién de los conceptos antes apren-
didos.

La evaluacion de los procedimientos. Evaluar los procedimientos adquiridos durante el
aprendizaje supone comprobar su funcionalidad; es decir, hasta qué punto el alumno es
capaz de utilizar el procedimiento en otras situaciones, segtin las exigencias o condicio-
nes de las nuevas tareas (Coll y Valls, 1992).

Para disefiar actividades de evaluacién de procedimientos o, dicho de otra mane-
ra, detectar si el alumno “sabe hacer”, pueden tenerse en cuenta los indicadores de Coll
y Valls (1992).




Las cuales se pueden resumir en:

* Conocer el procedimiento. Supone detectar si el alumno conoce las acciones que
componen el procedimiento y el orden en que deben abordarse.

* Saber usarlo en una situacién determinada. Se trata de constatar si una vez cono-
cido el procedimiento, se sabe aplicar.

* Saber generalizar el procedimiento a otras situaciones. Se trata de ver en qué
medida el procedimiento se ha interiorizado y es capaz de extrapolarse a pro-
blemas parecidos, que aparezcan en otras unidades diddcticas o incluso en otras
materias.

* Seleccionar el procedimiento adecuado que debe usarse en una situacién deter-
minada. Una vez aprendidos varios procedimientos, interesa conocer si los alum-
nos son capaces de utilizar el mds adecuado a la situacién que se presenta.

* Automatizar el procedimiento. Requiere observar al alumno y ver en qué medida
ha interiorizado el procedimiento y lo usa de manera automaética.

La evaluacion de actitudes. Si tenemos en cuenta la definicién de actitud sefialada
por Sarabia (1992), mencionada a propdsito del aprendizaje de las actitudes, evaluarlas
quiere decir conocer las tendencias que tienen los alumnos a valorar situaciones o per-
sonas y constatar la coherencia de los comportamientos respecto a las tendencias expre-
sadas. Ademds, interesa sobre todo observar la evaluacién que dichas tendencias han
experimentado como consecuencia del proceso de ensefianza y aprendizaje:

e Conocimiento de la actitud. Consiste en proponer situaciones donde el alumno
sea capaz de reconocer los valores, las actitudes o las normas mds adecuadas para
una determinada situacién. Conocerlas es el primer paso, ya que si no se conocen
es imposible comportarse con base en ellas.

* Saber valorar su necesidad. Consiste en que el alumno sepa razonar la utilidad
y el interés de esas actitudes desde varios puntos de vista, sociales, culturales,
psicolégicos, cientificos.

* Conocer las razones cientificas, sociales y culturales en las que se asientan las
actitudes. Se trata de que los alumnos sepan la génesis de los valores, las actitudes
y las normas presentes en las sociedades y hayan tenido ocasion de reflexionar y
discutir sobre ellas.

 Conocer y comprender la actitud no asegura que el alumno la sienta y mucho
menos se comporte con arreglo a una valoracién adecuada. Conviene, por lo tanto,
recoger otro tipo de datos, mediante la observacién, sobre sus verbalizaciones o
comportamientos.

Nieda, Juana y Beatriz Macedo (1998),

“La evaluacién de conceptos, procedimientos [habilidades] y actitudes”, en
Un curriculo cientifico para estudiantes de 11 a 14 afios, México, OEI/UNESCO/SEP.
(Biblioteca para la actualizacién del maestro), pp. 169-177.

5. Relacionen sus experiencias de evaluacién con el texto para reflexionar sobre las
posibilidades que les brindan la evaluacién de los conceptos, las habilidades y las
actitudes en su practica docente. Para ello es conveniente que en equipo elaboren
un escrito con argumentos propios que respondan las siguientes preguntas:

a) ;Por qué evaluar?

b) ¢Para qué evaluar?
c) ;Qué evaluar?

d) ¢A quiénes evaluar?




d) ;Como evaluar?
f) ¢Cudndo evaluar?
2) ;Con qué evaluar?

Evaluacién de conceptos, habilidades y actitudes

6. Elaboren una propuesta de evaluacién de un contenido geografico de su eleccién,
con el propdsito de reflexionar sobre las formas mas adecuadas de evaluar los con-
ceptos, los procedimientos (habilidades) y las actitudes en geografia. Para ello se
pueden auxiliar de la tabla que utilizaron en la tercera sesién, asi como del siguiente
formato.

Propdsitos:

Subtema:

Aprendizajes esperados:

Formas de evaluacién

Conceptos:

Habilidades:

Actitudes:

7. Cada equipo presenta los resultados de su actividad y revisa las formas de eva-
luacién que plantearon, con la finalidad de hacer sugerencias que permitan lograr
una mejor forma de evaluar.

8. Analicen el siguiente ejemplo del trabajo realizado por una profesora del estado
de Veracruz que incorporé la evaluacién en su planeacién, en el desarrollo del sub-
tema “Elementos y tipos de representacién del espacio geografico”.



ACTIVIDADES

EVALUACION

PROPUESTA

BLOQUE 1. El espacio 2
geografico y los mapas MAESTRO-ALUMNO DED%‘]{AEIg{?I%IC())N
Tema: Inicio motivacion: Productos:

La representacion
del espacio geografico.

Subtema:

Elementos y tipos
de representacion
del espacio geografico.

Propésito:

Identificar los
componentes del espacio
geogréfico y reconocer

los conceptos propios de
su estudio. Representar

e interpretar el espacio
por medio de mapas para
valorar la utilidad de la
informacién geografica en
México y en el mundo.

Aprendizajes esperados:

Representa los rasgos y

las formas del espacio en
croquis, planos y mapas.
Maneja escalas, se orienta
e identifica elementos de
referencia de los mapas.
Valora el desarrollo
tecnoldgico en la
generacién de informacién
cartografica.

Nociones geograficas:

Localizacion.

Conceptos basicos:

Escala, orientaciéon y
simbologfa.

Habilidades a desarrollar:

Cartogréficas,
de orientacién
y manejo de escala.

Actitudes a cultivar:

Adquirir conciencia del
espacio.

Tiempo:
Dos médulos.

(Para qué sirve
orientarnos?

Conocimientos previos:

Ubicar los puntos
cardinales corporalmente.

Organizacién:

Formar binas.

Desarrollo:

e E]l alumno orientard un
mapa colocdndolo en
correspondencia con
los puntos cardinales.

e Localizard en qué
direccién se encuentran
algunos puntos del
mapa respecto a un
punto de referencia.

e Se explicard lo que
es la escala y cémo
encontrar la distancia
real en el terreno de
dos puntos marcados
en el mapa.

e El alumno calculard las
distancias reales en el
terreno de los puntos
localizados en la
segunda actividad.

¢ Dibujard un simbolo
que localice en el mapa
y aparte escribird su
significado (hoja carta).

Cierre:

Jugar un memorama
con la simbologfa y los
significados.

Lista de puntos localizados
con las distancias reales en
el terreno.

Dibujo del simbolo y su
significado.

Conceptos:
Mapa, plano y croquis.

Habilidades:

Observar, ordenar,
identificar y dibujar.

Actitudes:
Respeto y cooperacion.

Recursos didacticos:

Mapa de carreteras, hojas
carta, plumones, regla.

Observaciones:




9. Analicen las sugerencias que le harian a la profesora con base en su experien-
cia y en la lectura del texto anterior, y definan qué aspectos de la evaluacion le
sugeririan incorporar o eliminar. Escriban en la tiltima columna del cuadro sus
propuestas.

10. Compartan sus respuestas con el grupo para obtener conclusiones generales
sobre la evaluacién en geografia. Anoten sus conclusiones en hojas para rotafolio.

Productos de la sesi6n
¢ Escritos con la recuperacion de sus experiencias en evaluacion.
¢ Andlisis del texto sobre evaluacién.
e Formato con propuesta de evaluacién para identificar las formas de evaluacién
en geografia.
* Sugerencias para la evaluacion del aprendizaje de la geografia.



Sexta sesion

;Como trabajar con el estudio de caso?

Un buen caso es el vinculo por medio del cual se lleva al aula un trozo
de la realidad, a fin de que los alumnos y el profesor lo examinen minu-
ciosamente.
Paul Lawrence.
Propositos
Que el colectivo docente:

¢ Identifique las principales caracteristicas del estudio de caso de un problema,
una situaciéon o una condicién del espacio geografico.

¢ Comprendan el método a seguir en el estudio de un caso.

¢ Elaboren propuestas para el estudio de caso.

Materiales
* Educacion Bdsica. Secundaria. Geografia de México y del Mundo. Programa de Estudio
2006, México, sEr, 2006.
* Antologia de lecturas.
¢ Cuaderno de notas.
* Hojas para rotafolio.

Actividades
Estudio de caso

El estudio de caso es una estrategia didactica incluida en el programa de Geografia
y como tal busca analizar un problema o una situacién de coyuntura, de interés
local, estatal, nacional o mundial.

1. Organicen equipos para leer, de Selma Wassermann, “La ensefianza basada en
el método de casos: una pedagogia de aplicaciéon general”, en la Antologfa. El pro-
posito es conocer las caracteristicas y el método de ensefianza del estudio de caso
como estrategia diddctica que nos permita recuperar el aprendizaje de los conteni-
dos de cada bloque.

Algunas preguntas que pueden guiar la reflexién y los comentarios de la lec-
tura son:

a) {Qué es un estudio de caso?

b) ;Cudles son sus caracteristicas?

c) ({Qué fases se pueden distinguir en el método de estudio de caso?

d) ;Cudl es el papel del profesor al trabajar con un estudio de caso?

e) ;Qué diferencias presenta un estudio de caso respecto a un trabajo de in-
vestigacion?
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Reflexionen en relacién con las preguntas sefialadas. A partir del intercam-
bio de opiniones, el grupo construird y elaborard un texto con su propia definicién
del estudio de caso, ademds precisard sus caracteristicas y su utilidad en los proce-
sos de aprendizaje de los alumnos. Anétenlos en hojas para rotafolio.

2. En los mismos equipos, reflexionen sobre cudl es el propdsito de incorporar el
estudio de caso en el programa y qué ideas importantes de los casos que tengan
presentes se pueden relacionar con los contenidos del programa de Geografia. Des-
pués, analicen cudles son los aprendizajes esperados y cudles los conceptos, las habi-
lidades y las actitudes que pueden desarrollarse. Finalmente, argumenten cudl es
el enfoque y las competencias que conllevan el estudio de caso.

3. Expongan sus ideas y, en el intercambio de sugerencias, definan en grupo cémo
el estudio de caso puede ser ttil para reforzar los propésitos, profundizar en los con-
tenidos y cumplir con los aprendizajes esperados de cada bloque del programa.

Aplicacion del estudio de caso

4. A partir de la lectura de Selma Wassermann y del consenso alcanzado por el
grupo en torno a la definicién del estudio de caso, sus caracteristicas y la utilidad
que representa para su trabajo en la asignatura, realicen un ejercicio de simulacién
de la aplicacién de la metodologia con un problema en México y que forme parte
del programa de Geografia.

5. Para ello, se puede abordar el caso de “La contaminacién en el Cafién del Sumi-
dero”. El grupo asignard a uno de los integrantes el papel del profesor del grupo y
los demds serdn los estudiantes. A continuacién lean la nota periodistica que ser-
vird como el testimonio de la situacién de contaminacién en Chiapas.

Es el Cafion del Sumidero un basurero

Cada afio, durante la temporada de lluvias, miles de turistas nacionales y extranjeros con-
templan como toneladas de basura afean y contaminan uno de los lugares mds hermosos
y emblematicos de Chiapas: el Cafién del Sumidero.

Trabajadores de la Comisién Nacional de Areas Naturales Protegidas (CONANP) y
de la Secretaria de Turismo de Chiapas extraen diariamente alrededor de 12 toneladas de
basura del rio Grijalva, que atraviesa el cafién, y aun asi no logran limpiar el afluente.

“Los turistas nos dicen que éste ya no es el Cafnén del Sumidero, sino el cafién del
basurero”, coment6 Sergio, uno de los lancheros que cada dia se encargan de transportar
a los visitantes a lo largo de esa falla geolégica de 12 millones de afios.

El Cafién del Sumidero es el segundo sitio mds visitado en Chiapas, después de Pa-
lenque. En temporada alta, alrededor de mil personas lo recorren diariamente en lancha
0 lo contemplan desde lo alto, en los cinco miradores que se han dispuesto para ello.
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Pero en algunos puntos, la imagen del cafién dista mucho de ser agradable. Justo
en la parte mds alta e imponente, donde las paredes alcanzan los mil metros sobre el ni-
vel del agua y el cauce del rio se estrecha, se forman en la época de lluvias manchones
de basura orgdnica e inorgdnica, que a veces se transforman en tapones.

“Ahorita hay basura, pero no tanto. A veces, cuando llueve mucho, se forma un
tapon de basura de 100 o 120 metros de largo, que nos tardamos hasta media hora o 40
minutos en atravesar”, advirtié Sergio.

Troncos, ramas, ripio, lirio acudtico, botellas, pldsticos diversos y hasta animales
muertos forman parte de la basura que arrebata a este sitio bastante de su enorme be-
lleza.

La basura no es el tiinico problema del Cafién del Sumidero, un drea natural pro-
tegida de 21 789 hectdreas amenazada por distintos fenémenos, pero es, sin duda, el mds
evidente, el que nadie puede dejar de observar.

“Es una verglienza que a nosotros nos toque mostrar esto a los visitantes. Cuando
se cred el parque ecoturistico dijeron que iba a haber un convenio con el Gobierno para
limpiar el cafién y para ayudar a la economia de la poblacién, pero ninguna de esas
cosas se ha hecho”, sefial6 Laura Diaz, guia de turistas originaria de Michoacan.

Sibien la percepcién de los visitantes es que el cafién estd sucio y que las autorida-
des no hacen lo necesario para mantenerlo limpio, diariamente organismos y dependen-
cias federales y estatales destinan recursos materiales y humanos a la limpieza del
afluente. Pero el problema es tan complejo que ningtin esfuerzo es suficiente.

Es el Caiion del Sumidero un basurero, consultado el 1 de junio de 2006, en Infosel.
Financiero, 12/08/2005. http://www.terra.com.mx/noticias/articulo/167516/default.htm

6. Una vez que se tiene el caso seleccionado —en esta ocasion se partié de una nota
periodistica—, hagan por escrito una breve descripcién del problema que informa, e
identifiquen las ideas principales y las preguntas clave en relacién con los conteni-
dos del bloque correspondiente. De tal manera que en una primera etapa el profesor,
antes de trabajar con los alumnos, cuente con:

¢ Testimonio de un problema geografico.
* Descripcién del caso.

¢ Ideas principales.

* Preguntas clave.

7. El profesor pedird a un miembro del grupo que lea el caso y después de leer la
nota periodistica hard las preguntas clave para generar la intervencién de los alum-
nos, en la que el profesor identificard mds interrogantes importantes y les pedird
que organizados en equipos seleccionen uno y lo analicen entre todos.
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8. Cada equipo presentard sus ideas, dudas e inquietudes respecto al caso y en ple-
naria abrirdn de nueva cuenta un intercambio de opiniones. Una vez que todos los
equipos hayan presentado sus argumentos, el profesor les sugerird algunas activi-
dades complementarias que pueden realizar, como un proyecto, una investigacién
documental, un video, un cartel, una campafa ambiental, entre otros.

Nota: Estas primeras etapas del método de estudio de caso se pueden realizar en una sesién y
después dar tiempo escolar o extraescolar para que los alumnos realicen sus actividades comple-
mentarias. En una segunda sesién presentan los productos de sus trabajos y de nueva cuenta se
propicia un interrogatorio sobre las ideas que expresan los alumnos para dejar abiertas nuevas
inquietudes que los alumnos pueden indagar por su cuenta.

Estas sugerencias para trabajar con el estudio de caso presentan las actividades bdasicas
que el profesor podrd adaptar segtin las caracteristicas de los alumnos, su contexto y los recursos
disponibles. Lo importante es llevar un caso de la realidad que sea significativo para la formacién
de los alumnos, propiciar su andlisis, razonamiento y argumentacion critica sobre ideas funda-
mentales del conocimiento del espacio, fortaleciendo sus valores y actitudes de respeto a las ideas
de los demads y de adquirir conciencia del espacio, asf como saber vivir en él.

9. Terminada la simulacion, escriban un texto con sus observaciones, comentarios
y dudas respecto a la inclusién del método de estudio de caso en el desarrollo de
conceptos, habilidades y actitudes en geografia, asi como las implicaciones que tie-
ne para su labor docente y las ventajas que puede representar para la formacién de
los alumnos.

10. Se solicita a los profesores que presenten las ideas principales de su escrito y ana-
licen conjuntamente las aportaciones del estudio de caso en el desarrollo y forta-
lecimiento de los conceptos, las habilidades y las actitudes para la comprensién del
espacio geogréfico. También se les pide escribir en una hoja para rotafolio las ideas
que se den en el consenso con todo el grupo.

Productos de la sesion
* Conclusiones sobre el concepto, las caracteristicas, el método y la utilidad del es-
tudio de caso.
¢ Aplicacién de un estudio de caso por parte de los profesores.
¢ Conclusiones y propuestas sobre la aplicacién del método de estudio de caso.



Séptima sesion

;Cuadles son las relaciones entre el enfoque
y los contenidos del programa?

La educacién a lo largo de la vida se basa en cuatro pilares: aprender
a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a ser.
Jacques Delors.

Propositos
Que el colectivo docente:
¢ Analice las relaciones del enfoque de la asignatura con los contenidos del pro-
grama.
* Identifique las relaciones de los propésitos, los contenidos y los aprendizajes
esperados con las competencias.

Materiales
* Educacion Bdsica. Secundaria. Geografia de México y del Mundo. Programa de Estudio
2006, México, sEr, 2006.
¢ Cuaderno de notas.
* Hojas para rotafolio.

Actividades
Enfoque de la asignatura

1. Organizar equipos y leer los apartados del “Enfoque™ “Desarrollo del pensa-
miento geografico de los adolescentes”, “El papel del docente” y “Formas de evalua-
cién del aprendizaje”, con el propésito de complementar su visién del programa de
Geografia de México y del Mundo. En un cuadro como el siguiente escriban los con-

ceptos fundamentales que ubican en cada apartado.

Desarrollo del pensamiento
geografico de los El papel del docente
adolescentes

Formas de evaluacion
del aprendizaje




[ 1 2. Analicen los conceptos anteriores para establecer relaciones que les permitan iden-
oL tificar y comprender los principales rasgos del enfoque y escribir en el cuaderno sus
conclusiones sobre cada apartado.

.:. .:. 3. Compartan con el grupo sus puntos de vista hasta lograr acuerdos sobre el en-
foque en la ensefianza de la asignatura.

Las competencias del estudiante en geografia

Los conceptos, las habilidades y las actitudes que se analizaron en la tercera sesién
son los fundamentos para el estudio del espacio geografico y proporcionan las bases
para la aplicacién del enfoque y el logro de las competencias de los estudiantes, por
lo que es necesario que los profesores recuperen esos aprendizajes para analizar el
siguiente texto.

Geografia de México y del Mundo
Competencias del estudiante

Bloque 1

Reconoce el espacio geografico como resultado de las relaciones e interacciones de los
componentes naturales, sociales y econémicos, al tiempo que emplea los conceptos basi-
cos para su estudio. Utiliza mapas e informacién geografica como parte de sus habilidades
para reconocer, localizar y caracterizar los elementos geograficos del espacio en que vive;
reflexiona y valora la importancia del estudio geogréfico del mundo, de su pais y de su me-
dio local.

Bloque 2

Comprende las consecuencias de los movimientos de la Tierra y su relacion con la confor-
macién de los geosistemas; reflexiona sobre la importancia de los recursos naturales en el
desarrollo sustentable, la preservacion de la biodiversidad y las implicaciones del deterioro
y proteccion del ambiente; evalta la trascendencia de las medidas ambientales tomadas en
Meéxico, y elabora propuestas de educacién ambiental en su medio local.

Bloque 3

Caracteriza el crecimiento, la distribucion, la composicién y la migracion de la poblacién
con sus implicaciones econémicas, sociales y culturales. Explica la concentracion y disper-
sion de la poblacién en las ciudades y el medio rural, con sus principales rasgos, problemas,
riesgos y vulnerabilidad. Expresa una actitud critica ante los problemas actuales de la pobla-
cién de México y del mundo.

Bloque 4

Analiza la distribucion geografica de los espacios econémicos en el marco de la globali-
zacion. Reflexiona sobre la desigualdad socioeconémica entre los paises centrales, perifé-
ricos y semiperiféricos. Analiza el Producto Interno Bruto y el Indice de Desarrollo Humano
para comparar la desigualdad socioeconémica en México.




@
0:0
1044

Bloque 5

Valora y respeta la diversidad cultural y el patrimonio cultural de México y del mundo como
condicién necesaria para una convivencia pacifica entre las naciones. Reflexiona sobre la
organizacion politica internacional, el andlisis de las fronteras, los conflictos bélicos y sus
implicaciones sociales, economicas, culturales y politicas en los grupos humanos.

4. Organicen cinco equipos y cada uno elija una de las competencias que presenta
el programa. El propésito es desagregar los conceptos, las habilidades y las actitu-
des que estdn implicitas en cada una de ellas, en un cuadro como el siguiente:

Ejemplo:

Bloque 1

Reconoce el espacio geografico como resultado de las relaciones e interacciones de los com-
ponentes naturales, sociales y econémicos, al tiempo que emplea los conceptos basicos pa-
ra su estudio. Utiliza mapas e informacién geografica como parte de sus habilidades para
reconocer, localizar y caracterizar los elementos geograficos del espacio en que vive; re-
flexiona y valora la importancia del estudio geografico del mundo, de su pais y de su medio
local.

Conceptos Habilidades Actitudes

5. Para obtener conclusiones, cada equipo explica las relaciones directas de los con-
ceptos, las habilidades y las actitudes en la integracién de la competencia, asi como
su vinculacién con el enfoque.

Articulacién de propésitos, contenidos, aprendizajes esperados y competencias

6. A continuacién, cada equipo elige un subtema de un bloque y analiza la relacién
existente entre los propésitos del bloque, los contenidos y el aprendizaje esperado
que le corresponde, con el propédsito de determinar los conceptos, las habilidades
y las actitudes que se trabajardn en el contenido, asi como su vinculacién con la
competencia del bloque.
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Bloque:

Propésitos:

Tema:

Subtema:

Aprendizaje

Conceptos Habilidades Actitudes
esperado:

Competencia:

7. Para concluir con esta tarea, cada equipo explica su trabajo con el fin de corro-
borar la coherencia de la articulacion y las relaciones generales y particulares que
se establecieron entre los propdsitos, contenidos, aprendizajes esperados y las com-
petencias.

Secuencia y articulacion de los contenidos del programa

8. Mantengan su organizacién de cinco equipos, para analizar la secuencia del de-
sarrollo de cada bloque, para ello procedan a revisar en sus contenidos los ante-
cedentes de la escuela primaria y las relaciones que guardan con temas posteriores
del mismo bloque e incluso con los demds bloques. Ademds, reflexionen con base
en su experiencia docente sobre la articulacion del bloque con otras asignaturas de
los tres grados de la educacién secundaria.

9. Ahora, la reflexion debe orientarse hacia las relaciones de los cinco bloques del
programa con otras asignaturas del curriculo. Se propone que con base en sus ex-
periencias elaboren un cuadro donde definan las relaciones bésicas, complementa-
rias y de apoyo que se establecen entre la geografia y otras asignaturas.

Relaciones basicas Relaciones complementarias Relaciones de apoyo

Biologia Matematicas Inglés

Fisica Espanol Musica
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Quimica Danza
Historia Teatro
Formacion
. Artes
Civicay .
. Visuales
Etica
Educacion
Fisica

10. Pongan en comtin sus conclusiones sobre la secuencia y articulacién interna de
los contenidos del programa y las relaciones de los contenidos de geografia con la
educacién primaria y con otras asignaturas de educacién secundaria.

Productos de la sesion

¢ Conclusiones de las relaciones del enfoque con los contenidos del programa.

® Cuadro con la articulacién de los contenidos y los componentes diddcticos del
programa de Geografia de México y del Mundo.

¢ Andlisis de las relaciones de los contenidos con otras asignaturas.







Octava sesion

;Cudles son los recursos didacticos para la ensefianza de la geografia?

Las secuencias diddcticas son el microcosmos curricular del drea que
concreta el trabajo diario en el “qué”, el “como” y el “para qué” enseriar
y evaluar.
Xavier Herndndez.
Propositos
Que el colectivo docente:

* Analice la factibilidad de incorporar las tecnologias de la informacién y de
la comunicacién (TIC) en el desarrollo de los contenidos de geografia.

¢ Reflexione sobre la importancia de la planeacién de clase para el logro de los
aprendizajes esperados de los alumnos y desarrolle una secuencia didactica.

Materiales
* Educacion Bdsica. Secundaria. Geografia de México y del Mundo. Programa de Estudio
2006, México, sEr, 2006.
¢ Cuaderno de notas.
* Hojas para rotafolio.
¢ Formato de secuencia did4ctica.

Actividades
Los recursos didacticos para la ensefianza de la geografia

Los recursos didacticos impresos, vivenciales, los modelos a escala y electrénicos
constituyen excelentes apoyos para el aprendizaje de la geografia, al superar la en-
seflanza verbalista que sélo se complementa con el uso excesivo, y casi tinico, del
pizarrén, libro de texto y cuaderno de trabajo.

1. Escriba en el siguiente cuadro, los principales recursos didacticos que frecuen-
temente utiliza en su trabajo docente para la ensefianza de la geografia.

Recursos didacticos

Impresos

Vivenciales
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Modelos

Electrénicos

2. Lean el apartado “Recursos didécticos”, del programa de Geografia de México y
del Mundo, para complementar la relacién de recursos identificados en la actividad
anterior con las sugerencias que se presentan en el documento, e intercambien sus
experiencias para realizar un listado en una hoja para rotafolio con los recursos dis-
ponibles en las aulas que pueden ser de utilidad en la aplicacién del programa.

3. Cada equipo presenta su lista de recursos didécticos y explica la utilidad de los
que se consideran mds importantes para el desarrollo de conceptos geograficos y
la adquisicién de habilidades, particularmente las cartogréficas y el fortalecimiento
de actitudes.

Empleo de mapas durante la Primera Etapa de Implementacién, Nayarit (izquierda)

y Veracruz (derecha), ciclo escolar 2005-2006.

4. Actualmente, la ensefianza de la geografia, como ninguna otra asignatura de la
secundaria, tiene en los recursos electrénicos o de tecnologias de la informacién y
la comunicacién (TIC) un apoyo extraordinario para objetivar los procesos de ense-
flanza y aprendizaje. Se les solicita que, en equipo, intercambien sus experiencias
en relacion con las siguientes preguntas:

a) ;Qué tipo de recursos tecnolégicos tienen en sus escuelas?

b) (Cudl es el uso que hacen ustedes y sus estudiantes de los recursos tecno-
l6gicos?

c¢) (Qué tanto los conocen para su incorporacién en las clases?

d) ;Cuadl es la utilidad de los recursos tecnoldgicos para el logro de los apren-
dizajes de los alumnos?
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5. Analicen sus experiencias sobre el uso de las TIC, evalten sus ventajas, obtengan
conclusiones y presenten al resto del grupo sugerencias de como incorporarlas en
el desarrollo de los contenidos de geografia.

Planeacion de una secuencia didactica

6. Integren 10 equipos, o binas, y reflexionen acerca de los pasos a realizar en la
planeacién diddctica de un subtema del programa. Las actividades de las sesiones
anteriores, asi como sus experiencias docentes, les permiten recuperar conceptos
fundamentales para llevar a cabo tal tarea, que pueden hacer en el formato que se
encuentra en seguida, donde incorporardn recursos diddcticos propios de las TIC.
Pueden consultar el cuadro del Anexo 1, para determinar las habilidades cognitivas
de cada fase de las secuencias.

GEOGRAFIiA
Planeacion de actividades

Escuela: Ciclo escolar:
Profesor: Asignatura:
Grado y grupo: Fecha:
Médulos:

Bloque:

Tema:

Propésitos:

Subtema:

Palabras clave:

Aprendizajes
esperados:

Conceptos:

Habilidades:

Actitudes:




Subtema:

. Modalidad de »
Tiempo . Evaluacion
trabajo:

Inicio

Desarrollo

Cierre

Productos:

Observaciones
previas:

Observaciones
posteriores:

(1| 7. Analicen el formato anterior y lean el siguiente texto que sirve de enlace para ex-
L plicar las particularidades de la planeacién didéctica de un estudio de caso.

Planeacién didactica de un estudio de caso
La propuesta de formato de planeacién de actividades se aplica con las orientaciones que
se han trabajado en las sesiones anteriores y puede servir para realizar secuencias diddc-
ticas de los contenidos, y para planear el estudio de caso, aun cuando son estrategias di-
décticas diferentes se pueden complementar en la planeacién del bloque.

Como se vio en la sexta sesién, se requiere definir las relaciones de los propésitos,
contenidos y aprendizajes del bloque con el estudio de caso a elegir y determinar el mo-
mento en que se incorpora. Después se procede a seleccionar el testimonio real de un pro-
blema o una situacién relevante del espacio geografico, y en la fase de inicio del formato
se puede describir el caso, con las ideas principales y las preguntas clave.

En la fase de desarrollo se pueden definir las actividades complementarias que
derivan del andlisis del caso seleccionado y el tipo de productos que se pueden obtener.
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Asi como el tiempo destinado a dar seguimiento al caso y la incorporacién, o no, de un
nuevo interrogatorio para encauzar las actividades complementarias de los alumnos.

En la fase de cierre se puede programar una sesién para la presentacién de los pro-
ductos obtenidos y el planteamiento de las preguntas que conformaran el interrogatorio
de las presentaciones de los alumnos, con la finalidad de despertar nuevas inquietudes
cognitivas en los adolescentes, dejando preguntas abiertas, que podran resolver por su
cuenta, asi se abordard otra de las caracteristicas del método del estudio de caso: esta-
blecer puentes entre la realidad y el trabajo en el aula, despertar y generar formas creati-
vas en los alumnos para acercarse al conocimiento, sin dar respuestas univocas o abso-
lutas. Un caso nunca se concluye en el aula.

Los apartados “Observaciones previas” y “Observaciones posteriores”, del formato
de planeacién de actividades, son espacios para que el profesor registre las consideracio-
nes que debe tomar en cuenta antes de realizar las actividades y los resultados que obtu-
vo con las mismas, con el fin de que tenga un registro sistematico de su labor docente,
que le permita un avance continuo en el manejo de los contenidos del programa.

8. Ahora, intercambien las secuencias diddcticas con otros equipos, para reflexionar
acerca del trabajo realizado y escriban en los cuadernos las observaciones generales
y particulares, tomando en consideracién los siguientes criterios:

e Congruencia entre los conceptos, las habilidades y las actitudes seleccio-
nadas y los propdsitos, contenidos y aprendizajes esperados.

¢ Pertinencia de los recursos seleccionados y las sugerencias diddcticas de
cada fase: inicio, desarrollo y cierre.

* Congruencia de las formas de evaluacién en relacién con los conceptos, las
habilidades y las actitudes vinculadas con el desarrollo de los contenidos y
los aprendizajes esperados del subtema.

¢ (Calidad de los productos que se van a obtener con la secuencia de activida-
des y su vinculacién con las competencias.

9. Cada equipo presenta al grupo las observaciones y sugerencias para fortalecer
la secuencia del subtema y del estudio de caso correspondientes, evaluando los cri-
terios de su elaboracién, la relevancia para el logro de los aprendizajes esperados
en relacion con el enfoque de la asignatura y la forma en que se abordan los conteni-
dos, tanto en amplitud, como en profundidad.

10. Finalmente, y con la participacion del grupo, respondan las siguientes preguntas:

a) ;Por qué es necesaria la planeacion de secuencias didécticas?

b) ;Qué consideraciones previas se deben tomar en cuenta para su elabo-
racion?

¢) ;Cémo evalian la articulacién de los contenidos y componentes diddcticos
del programa de Geografia?

d) ;Qué expectativas tienen sobre la aplicacion del programa de Geografia de
Meéxico y del Mundo?




Productos de la sesion

* Sugerencias de recursos tecnolégicos que se pueden usar en geografia.

¢ Elaboracién de secuencias diddcticas del programa.

* Conclusiones de la sesién y expectativas de la aplicacién del programa de Geo-
grafia de México y del Mundo.
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Anexo | |II

Cuadro de habilidades cognitivas para el logro de competencias
Componentes Tipo Ambitos .
de las de de Categorias Habll.lqlad Verbos
. . . cognitiva
competencias | aprendizaje | contenido
Identificar Percibir
Observacién | Localizar Revisar
Hechos Conocimien- Observar Reconocer
Conceptos Saber y i
principios tos 3 Conoger Caracterlz.ar
Retencion Describir Reproducir
Enunciar Senalar
Agrupar Organizar
Ordenacién | Asociar Reunir
Listar Separar
Localizar Ubicar
Clasificacion | Clasificar Secuenciar
Jerarquizar Subdividir
Bosquejar Reactivar
Analisis Recuperacién | Destacar Utilizar
Informar Relatar
Analizar Distinguir
Comparacion | Comparar Elegir
Confrontar Seleccionar
Acciones Calcular Inducir
Habilidades | Saber hacer y Inferencia Deducir Suponer
estrategias Distribuir Pronosticar
Interactuar Reordenar
Interpretacion | Interpretar Reorganizar
Reafirmar Relacionar
Dibujar Reintegrar
Sintesis Representacion | Ejemplificar | Representar
Integrar Trazar
Comprender | Establecer
Comprensién | Definir Explicar
Especificar Razonar
Aplicar Planear
Aplicacion Transferencia | Opinar Proponer
Elaborar Utilizar
Apreciar Reflexionar
Actitudes Saber ser Valores Valoracién Evaluaciéon | Criticar Valorar
Evaluar Asumir
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